
 
 

 

  

 

 

 

 



1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

 

Цели и задачи реализации Программы 

Рабочая программа учителя-логопеда дошкольного подразделения 1 (далее – ДП1) 

Муниципального общеобразовательного учреждения «Средняя общеобразовательная 

школа № 7» (далее – Программа) разработана для организации логопедической помощи 

детям, имеющим нарушения речи.  

Программа является составным компонентом  образовательной программы 

дошкольного образования МАОУСОШ № 7. 

Рабочая программа учителя-логопеда ДП1 предназначена для работы с детьми с 

тяжёлыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 4 до 7 лет. 

Программа составлена в соответствии: 

- с Федеральным Законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 

2012 г. №273-ФЗ; 

-с Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации 

(МинобрнаукиРоссии) от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального 

государственного стандарта дошкольного образования» (ФГОС ДО); 

         - Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28 «Об утверждении СанПиН 2.4.3648-20 4 

«Санитарно- эпидемиологические требования организации воспитания и обучения, 

отдыха и оздоровления детей и молодежи»;   

- Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 января 2021 г. № 2 «Об утверждении СанПиН 1.2.3685-21 

«Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) 

безвредности для человека факторов среды обитания» 

- Образовательной программой дошкольного образования МАОУ СОШ №7; 

-соответствующими направлениями «Концепции дошкольного воспитания»; 

-«Конвенцией о правах ребенка» и разработками отечественных ученых в области 

общей и специальной педагогики и психологии; 

- ФГОС дошкольного образования (утв. приказом Министерства образования и 

науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155); 

-  Порядком организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам - образовательным программам 

дошкольного образования (утв. приказом Министерства просвещения РФ от 31.07.2020 г. 

№ 373); 

-  Федеральной образовательной программой дошкольного образования (утв. 

приказом Минпросвещения РФ от 25.11.2022 г. № 1028); 

- нормативно-правовыми актами, регулирующими деятельность учителя-логопеда 

образовательной организации. 

Программа составлена на основе «Примерной адаптированной основной 

образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 4 до 7 лет», автор Н.В. Нищева. 

Содержание Программы в соответствии с требованиями ФОПДО включает три 

основных раздела – целевой, содержательный и организационный. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

Цель Программы - 

обеспечениеоптимальныхпедагогическихусловий,способствующихпреодолениюречевыхн

арушенийвоспитанниковиосуществлениясвоевременногоиполноценноголичностногоразви

тия,обеспеченияэмоциональногоблагополучияпосредствоминтеграциисодержания 

образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса. 

Задачи Программы: 

1. Устранениедефектовзвукопроизношения(воспитаниеартикуляционныхнавыков,зв

укопроизношения,слоговойструктуры)иразвитиефонематическогослуха 

(способностьосуществлятьоперацииразличенияиузнаванияфонем,составляющихзвуковую

оболочкуслова). 

2. Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия 

подифференциациифонемиустановлениюзвуковойструктурыслова). 

3. Уточнение,расширениеиобогащениелексическогозапасастаршихдошкольниковсре

чевыминарушениями. 

4. Формированиеграмматическогострояречи. 

5. Развитиесвязнойречиобучающихся. 

6. Развитие их коммуникативности,успешностивобщении. 

7. Взаимодействие с сотрудниками ДП1 и специалистами субъектов внешней среды. 

8. Взаимодействие с родителями (законными представителями) обучающихся. 

Решение обозначенных задач возможно только прицеленаправленном влиянии 

учителя-логопеда и других педагогических работников на развитие ребенка с первых дней 

егопребываниявдошкольнойобразовательной организацией во взаимодействии с 

родителями (законными представителями). 

Программа учителя-логопеда имеет в своей основе следующие принципы: 

 принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и 

психического развития детей с нарушениями речи; 

 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи 

в норме; 

 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 

потребностей каждого ребенка; 

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного 

процесса; 

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных 

интересов каждого ребенка; 

 принципы интеграции усилий специалистов; 

 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия 

требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и 

возрастным особенностям детей; 

 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

 принцип постепенности подачи учебного материала; 

 принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих 

возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи; 

 принцип обеспечения активной языковой практики. 

 

         Основной формой работы с детьми является игровая деятельность.  



 Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, 

интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, 

насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей 

мере не дублируют школьных форм обучения. 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных 

рабочей программой учителя-логопеда, обеспечивается благодаря комплексному подходу 

и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей 

воспитанников.  Реализация принципа интеграции способствует более высоким 

темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого 

потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях 

природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, медицинского 

работника, музыкального руководителя, воспитателей логопедической группы и 

родителей дошкольников. 

         Учитель-логопед руководит работой по образовательной области «Речевое 

развитие», тогда как другие специалисты подключаются к этой работе и планируют 

образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда. 

        В соответствии с ФОПДО основной целью речевого развития детей-дошкольников 

является: формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на 

основе овладения литературным языком своего народа. 

        Задачи речевого развития: 

А) овладение речью как средством общения и культуры; 

Б) обогащение активного словаря; 

В) развитие связной, грамматически правильной монологической и диалогической речи; 

Г) развитие речевого творчества; 

Д) знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов 

различных жанров детской литературы; 

Е) формирование звуковой аналитико-синтетической активности   как предпосылки 

обучения грамоте; 

Ж) развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха. 

 

         В работе по остальным образовательным областям («Познавательное развитие», 

«Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», 

«Физическое развитие») при ведущей роли других специалистов (воспитателей, 

музыкального руководителя, воспитателя по физвоспитанию) учитель-логопед является 

консультантом и помощником.  Он помогает педагогам выбирать адекватные методы и 

приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностейкаждого ребенка 

с нарушениями речи и этапа коррекционной работы. Более подробно модели 

взаимодействия учителя-логопеда с педагогами ДП1 рассмотрены в содержательном 

компоненте программы. 

 

         Таким образом, целостность коррекционной работы обеспечивается 

установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий 

специалистов и родителей дошкольников. 

 

Целевые ориентиры (планируемые результаты) по образовательной области 

«Речевое развитие». 

 

         Как уже отмечалось, главной идеей Программы является реализация 

образовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного 

выравнивания речевого и психического развития детей с нарушениями речи. 

Результаты освоения Программы учителя-логопеда представлены в виде целевых 

ориентиров. В соответствие с ФОПДО целевые ориентиры дошкольного образования 



определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей 

развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде 

педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными 

достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные в ФОП ДО, являются общими 

для всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры 

данной Программы базируются на ФОП ДО и задачах данной Программы. 

         К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного 

образования) в соответствии с Программой относятся следующие социально-

нормативные характеристики возможных достижений ребенка: 

 Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, 

знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии 

сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные 

навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок 

грамотности. 

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

 Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в 

различных видах деятельности. 

 Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен 

выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности. 

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка 

сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным 

видам деятельности. 

 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и 

сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать 

конфликты. 

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

 Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности. 

 Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым 

усилиям. 

 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 

 

        Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и 

начального общего образования. 

        Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности 

отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением 

последующих корректив в адаптированные образовательные программы и в содержание 

всего коррекционно-образовательного процесса. 

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, листах наблюдений, 

где отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых функций 

каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей группы, ежегодном 

отчете учителя-логопеда и анализе эффективности работы. Для диагностики используются 

методики комплексного логопедического обследования. Сроки проведения 

мониторинговых исследований – сентябрь, май. 

         Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным 

планируемым результатом работы в этой области является достижение каждым 

ребенком уровня речевого развития, соответствующего возрастным нормам, 

предупреждение возможных трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных 



нарушениями речи, и обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в 

обществе. 

 

Общее недоразвитие речи (далее ОНР) - это такое речевое нарушение, при котором 

у детей с нормальным слухом и относительно сохранным интеллектом наблюдается 

недоразвитие всех компонентов речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-

грамматического). Это обусловлено тем, что в процессе онтогенеза все компоненты 

развиваются в тесной взаимосвязи, и недоразвитие какого-то одного компонента вызывает 

недоразвитие других компонентов речевой системы. 

Речевой опыт детей с ОНР весьма ограничен, языковые средства, которыми они 

пользуются, являются несовершенными. Они далеко не полностью удовлетворяют 

потребность устного обучения. Поэтому разговорная речь детей с данными речевыми 

нарушениями оказывается бедной, малословной, тесно связанной определенной 

ситуацией. Вне этой ситуации она становится часто непонятной. Связная 

(монологическая) речь, без которой не может быть полноценного усвоения 

приобретенных детьми знаний, либо развивается с большими трудностями, либо, вообще, 

полностью отсутствует. 

         Все указанные отклонения в развитии речи самостоятельно не преодолеваются и не 

исчезают. Поэтому речевое развитие таких детей можно обеспечить только при условии 

использования системы коррекционных мероприятий, предусматривающих формирование 

речевой практики, в процессе которой происходит овладение фонематическими и 

лексико-грамматическими закономерностями языка, обучение речи как средству общения 

и обобщения. 

         Выделение ОНР - это выделение определенного симптомокомплекса. Данная группа 

является сложной нозологии и механизмам. Существуют различные категории детей:дети 

с моторной и сенсорной алалией;дети с задержкой речевого развития как симптом 

задержки психического развития; дети с дизартрией; дети с задержкой речевого развития 

невыраженной этиологии. 

         Уровень общего недоразвития речи может быть различен: от полного отсутствия 

речевых средств обучения, до развернутой речи с элементами фонетико-фонематического 

и лексико-грамматического недоразвития. 

Левина Р.Е.  выделила три уровня общего недоразвития речи: 

- самый тяжелый – ОНР 1 уровня; 

- средний – ОНР 2 уровня; 

- более легкий – ОНР 3 уровня. 

 

Общее недоразвитие речи  I уровня. 

 

         Наблюдается почти полное отсутствие вербальных средств общения. Дети четырех-

пятилетнего возраста имеют очень скудный словарный запас, который включает не более 

20 слов. Ребенок использует либо слова - звукоподражания («би-би»), либо лепетные 

слова (фрагменты полного развернутого слова, например, «уту» вместо «петух»). Эти 

звуковые компоненты сопровождаются мимикой и большим количеством жестов. Также 

много слов диффузного значения: одно слово имеет много значений (например, «лапа» - 

это все то, с помощью чего передвигаются: и ноги, и колеса, и лапы). За словом не 

закреплено конкретное значение. Иногда один и тот же предмет называется различными 

словами. Ребенок меняет одно слово другим (например, действие заменяет названием 

предмета, «кров» (кровать) вместо «спать»). Очень грубо искажена звуковая структура 

слов, воспроизводится, как правило, односложная структура, реже двусложная. 

Фонематические восприятия, анализ и синтез отсутствуют. Фонетическая сторона речи 

тоже грубо нарушена, звукопроизношение смазанное. На этом уровне речевого развития 

трудно определить, какой звук произносит ребенок. Пассивный словарь шире активного, 



но понимание речи все же ограничено ситуацией. Грамматический строй речи 

практически не сформирован. Словоизменение и словообразование отсутствует. 

Появляется фраза, но в ней нет точной связи между словами, нет грамматического 

оформления, связь отсутствует в виде просодики и интонации, т.е. фразовая речь либо 

полностью отсутствует на первом уровне ОНР, либо характеризуется фрагментарностью. 

 

Общее недоразвитие речи  II уровня. 

 

         На втором уровне речевые возможности ребенка значительно возрастают. У детей 

имеется довольно большой словарный запас. В речи преобладают существительные, мало 

глаголов, и еще меньше прилагательных. Очень много в речи детей наблюдается 

вербальных ошибок (например, «стрехает» вместо «чистит», «стирает», «моет»), особенно 

глагольных. Много смешений, наблюдается неточность значений слов. В речи ребенка 

очень много аморфных глаголов («делает», «идет», «стоит» и т.п.). Ребенок использует 

фразовую речь. Появляются распространенные предложения. С точки зрения количества 

слов предложения довольно объемные, но грамматически фраза оформлена неправильно. 

Не все формы дифференцируются правильно. Ребенок неправильно употребляет 

падежные беспредложные формы (неправильное согласование существительных и 

прилагательных в среднем роде, особенно в косвенных падежах). Предложно-падежные 

конструкции воспроизводятся неправильно. Например:«Я была лелька», вместо «Я была 

на елке». В целом, предлоги и союзы используются редко. Для детей со 2-ым уровнем 

ОНР характерны грубые нарушения грамматического строя речи. Наблюдается большое 

количество аграмматизмов при употреблении существительных, глаголов; 

прилагательные употребляются крайне редко, т.к. они носят отвлеченный характер. У 

детей усвоены только простые формы словоизменения. Словообразование грубо 

нарушено. Его практически нет, кроме уменьшительно-ласкательных форм. У детей со 2-

ым уровнем речевого недоразвития синтаксически предложения значительно лучше 

сформированы, чем у детей с 1 уровнем ОНР. Понимание речи значительно улучшается. 

Ребенок дифференцирует многие акустически близкие слова, но не все. Фонематическая 

сторона речи нарушена, ребенок не может выделить звук на фоне слова. Звукослоговая 

структура слов более развернута (ребенок воспроизводит два-три слова). Но наблюдается 

грубое искажение многосложных слов, особенно слогов со стечением. Слова 

воспроизводятся вариативно (например, «ада» вместо «звезда»). Нарушение 

звукопроизношения носит полиморфный характер. Правильно произносятся гласные и 

простые по артикуляции звуки. Как правило, наблюдаются стечения и замены. Замены 

характеризуют задержку фонетического развития ребенка. 

Таким образом, у детей с ОНР 2 уровня наблюдаются морфологические и синтаксические 

аграмматизмы, примитивная связная речь, понимание речи остается неполным, т.к. 

многие грамматические формы различаются недостаточно. 

 

Общее недоразвитие речи  III уровня. 

 

         Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более 

развернутой, отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические нарушения. 

Звуковая сторона относительно сформирована, но остаются нарушения произношения 

сложных по артикуляции звуков и нарушения звукослоговой структуры слова. Особенно 

большие нарушения наблюдаются во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной 

картинке, рассказ на заданную тему). Есть неточности употребления многих слов, 

вербальные парафазии. Имеется несформированность семантических полей. В активном 

словаре присутствуют существительные, глаголы, но мало прилагательных, сложных 

предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. В активной речи используются 

преимущественно простые распространенные предложения. Возникают большие 



трудности при употреблении сложноподчиненных предложений. 

Наблюдается недостаточная сформированность и неточная дифференциация форм 

словоизменения и словообразования. Аграмматизмы наблюдаются в тех формах, которые 

поздно появляются в онтогенезе. Например, согласование существительных и 

прилагательных в среднем роде, употребление сложных предлогов «из-за», «из-под». 

Очень часто отсутствуют связующие звенья в сложноподчиненных предложениях. 

Наблюдается нарушение сложных форм фонематического анализа и синтеза. Выражены 

нарушения в овладении чтением и письмом. Таким образом, на третьем уровне ОНР 

наибольшие затруднения наблюдаются при построении произвольной фразы. 

 

Коррекционно-развивающая работа 

с детьми с тяжёлыми нарушениями речи (ТНР). 
 

         Основанием для организации коррекционно-развивающей работы является 

согласованное медико-психолого-педагогическое заключение, определяющее 

направленность оздоровительных и образовательных потребностей воспитанников. 

 

Направления   работы 
         Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает в 

себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное 

содержание: 

- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОНР, 

проведение их комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию им 

психолого-медико-педагогической помощи в условиях образовательной организации; 

- коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную 

помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков детей с ОНР в 

условиях дошкольного образовательной организации, способствует формированию 

коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков; 

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения 

детей с ОНР и их семей по вопросам реализации, дифференцированных психолого-

педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации 

воспитанников; 

- информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную 

деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для 

детей с ОНР, их родителями (законными представителями), педагогическими 

работниками. 

         Организация коррекционно-развивающей работы осуществляется в группе 

компенсирующей направленности на основе принципов формирования у дошкольников 

основ саморегуляции, активной личной позиции в сотрудничестве со взрослыми для 

достижения успеха. 

 Для ребенка с ТНР разрабатываетсяиндивидуальная адаптированная образовательная 

программа (далее - АОП) с учетом особенностей его психофизического развития, 

индивидуальных возможностей, обеспечивающая коррекцию нарушений развития и его 

социальную адаптацию.  

         Общий объем АОП для детей с ТНР рассчитывается с учетом направленности 

Программы в соответствии с возрастом воспитанников, основными направлениями их 

развития и включает время, отведенное на образовательную деятельность, 

осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности 

(игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, 

музыкально-художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков в 

физическом и/ или психическом развитии детей; образовательную деятельность с 



квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии 

детей, осуществляемую в ходе режимных моментов. 

 

Задачами АОП являются: 

– развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных 

качеств; 

– формирование предпосылок учебной деятельности; 

– сохранение и укрепление здоровья; 

– коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей; 

– создание современной развивающей предметно-пространственной среды, комфортной  

для детей с ТНР их родителей (законных представителей)и педагогического коллектива; 

– формирование у детей общей культуры. 

          Принципы, организационные механизмы, структура, последовательность действий 

участников образовательных отношений при составлении АОП, порядок реализации АОП 

и его документационное оформление определяются Положением об адаптированной 

образовательной программе воспитанника с ТНР в ДП1, утверждаемым приказом 

директора МАОУ СОШ № 7 после принятия его коллегиальным органом управления - 

педсоветом и согласования с Советом родителей. 

В соответствии с Программой коррекционно-развивающая работа осуществляется 

педагогами и специалистами в рамках темы образовательных событий.  При 

необходимости содержание образовательных событий адаптируется к возможностям и 

потребностям конкретного ребенка. 

 

Характеристика содержания работы учителя-логопеда. 

 

Диагностическая работа включает: 

- своевременное выявление детей с ТНР; 

- комплексный сбор сведений о ребёнке на основании диагностической информации от 

специалистов разного профиля; 

- определение уровня актуального и зоны ближайшего развития воспитанника с ТНР, 

выявление его резервных возможностей; 

- изучение речевого развития, развития эмоционально-волевой сферы и личностных 

особенностей воспитанников; 

- изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания детей с ТНР; 

- изучение адаптивных возможностей и уровня социализации ребёнка с ТНР; 

- системный разносторонний контроль за уровнем и динамикой развития ребёнка; 

- анализ успешности коррекционно-развивающей работы. 

 

Коррекционно-развивающая работа включает: 

- выбор оптимальных для развития ребёнка с ТНР коррекционных программ/ методик и 

приёмов обучения в соответствии с его особыми потребностями; 

- организацию и проведение индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих 

занятий, необходимых для преодоления нарушений речи и трудностей обучения; 

- коррекцию и развитие высших психических функций; 

- развитие эмоционально-волевой сферы и личностных сфер ребёнка и психокоррекцию 

его поведения; 

- социальную защиту ребёнка в случаях неблагоприятных условий жизни при 

психотравмирующих обстоятельствах. 

 

Консультативная работа включает: 

- выработку обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с детьми с 

ТНР, единых для всех участников образовательного процесса; 



- консультирование педагогов по выбору индивидуально- ориентированных методов и 

приёмов работы с воспитанниками с ТНР; 

- консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приёмов 

коррекционного обучения ребёнка с ТНР. 

 

Информационно – просветительская работа предусматривает: 

- различные формы просветительской деятельности (лекции, индивидуальные беседы, 

консультирование, анкетирование, индивидуальные практикумы, информационные 

стенды, печатные материалы, СМИ, презентации, открытые мероприятия), направленные 

на разъяснение участникам образовательного процесса - детям с ТНР, их родителям 

(законным представителям), педагогическим работникам, вопросов, связанных с 

особенностями образовательного процесса и сопровождения. 

 

      Система углубленного логопедического обследования ребенка с тяжелым 

нарушением речи (общим недоразвитие речи) с 4 до 7 лет. 

         Углубленное логопедическое обследование   детей с тяжелыми нарушениями речи 

(ТНР) осуществляется учителем-логопедом в начале учебного года. 

Мониторинг позволяет провести исследование состояния общего и речевого 

развития дошкольников с ТНР с 4 до 7 лет. 

          Мониторинг состоит из 4-х блоков: «Раннее психомоторное и речевое развитие, 

поведение и психическая сфера», «Неречевые психические функции», «Моторная сфера» 

и «Произносительная сторона речи и речевые психические функции». 

В качестве наглядно-дидактического обеспечения используется методический 

комплект Н.В. Нищевой: 

1) Речевая карта ребёнка с ТНР с 4 до 7 лет. 

2) Картинный материал к речевой карте ребёнка 4-7 лет. 

Задачами углубленного логопедического обследования являются выявление 

особенностей общего и речевого развития детей: состояния компонентов речевой 

системы, соотношения развития различных компонентов речи, импрессивной и 

экспрессивной речи, сопоставление уровня развития языковых средств с их 

активизацией (использованием в речевой деятельности). 

Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только 

негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и 

позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону ближайшего развития. 

Мониторинг позволяет решать задачи развивающего обучения и адаптировать 

программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка. 

После заполнения учителем-логопедом речевой карты каждого ребенка 

составляется таблица состояния общего и речевого развития детей. 

 Оценка промежуточных результатов развития осуществляется в январе после 

зимних каникул и в конце учебного года. В это время учитель-логопед вновь 

заполняет таблицу состояния общего и речевого развития детей. 

Мониторинг развития детей осуществляется также воспитателями в содружестве с 

психологом, музыкальным руководителем и руководителем физического воспитания в 

начале и в конце учебного года.  

Проведение обследования в конце учебного года необходимо в связи с тем, что 

следует определить динамику развития каждого ребенка. 

 

 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 



В 2023-2024 учебном году логопедическую группу для детей с ТНР посещают 19 детей с 

тяжёлыми нарушениями речи. Из них: 3 ребёнка среднего возраста, 5 детей старшей 

подгруппы и 11 детей подготовительной подгруппы.  

3 дошкольника имеют общее недоразвитие речи 1-го уровня, 10 -  ОНР 2-го уровня 

и 6 детей с 3-м уровнем ОНР.  

Занятия с педагогом-психологом рекомендованы 17 воспитанникам, с учителем-

дефектологом - 1 воспитаннику. 

 Наблюдение врача-невролога рекомендовано 19 дошкольникам, врача-

офтальмолога – 2, врача-ортодонта –5 воспитанникам.  

           Логопедическая группа ДП1 функционирует в здании по ул. Энгельса, 13. С детьми 

будут проводиться индивидуальные и подгрупповые занятия. 

При формировании подгрупп учитывается возраст детей, индивидуальный темп 

деятельности, его функциональное состояние, сходные по характеру и степени 

выраженности речевые нарушения. 

 В 2023-2024 учебном году учителем-логопедом проводятся два подгрупповых 

занятия 4 раза в неделю. Все остальное время занимают индивидуальные занятия с 

детьми. 

Продолжительность подгрупповых занятий: 

в средней группе составляет не более 20 минут 

в старшей группе составляет не более 25 минут, 

в подготовительной группе составляет не более 30 минут. 

Перерыв между занятиями — 10 минут. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 

особенностями детей. 

Продолжительность индивидуальных занятий 10 – 15 минут. 

 

         Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы в течение 

каждого рабочего дня и недели в целом. Они направлены на осуществление коррекции 

индивидуальных речевых, психических и иных недостатков психофизического развития 

воспитанников, создающих определённые трудности в овладении Программой. 

Учёт индивидуальных занятий фиксируется в тетради посещаемости занятий 

детьми. 

План коррекционной работы составляется на основе педагогического наблюдения 

за ребёнком с ОНР/обследования (сентябрь) и корректируется после промежуточного 

обследования (январь). 

В адаптированной образовательной программе, разрабатываемой на каждого 

ребенка индивидуально, отражены направления коррекционной работы, которые 

позволяют устранить выявленные в ходе обследования нарушения психофизической 

деятельности и пробелы в знаниях, умениях, навыках ребёнка с ОНР. Это позволяет 

повысить эффективность занятий и осуществлять личностно – ориентированный подход в 

обучении. 

На основании адаптированной образовательной программы составляются планы 

индивидуальных занятий. 

При планировании индивидуальных занятий учитываются возраст ребёнка, 

его индивидуально-личностные особенности. 

В ходе деятельности по решению поставленных задач учитель-логопед реализует 

«Примерную адаптированную основную образовательную программу для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 4 до 7 лет», автор Н.В. 

Нищева – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. – 352с. 

 

 



Формы взаимодействия с другими специалистами. 

 

          Наиболее приоритетными выступают: педсоветы, консультации, тренинги, 

семинары-практикумы, деловые игры, круглые столы, анкетирование, просмотр и анализ 

открытых занятий и др. 

          Консолидация усилий разных специалистов в области психологии, медицины, 

педагогики и коррекционной педагогики позволяет обеспечить систему комплексного 

психолого-медико-педагогического сопровождения и эффективно решать проблемы 

ребёнка с ОНР. 

          Наиболее распространённые и действенные формы организованного 

взаимодействия специалистов на современном этапе – это служба психолого-

педагогического и социального сопровождения ДП1, которая представляет 

многопрофильную помощь ребёнку и его родителям (законным представителям), а также 

педагогам ДП1 в решении вопросов, связанных с адаптацией, обучением, воспитанием, 

развитием детей с ОНР. 

   Эффективность коррекционно-развивающей работы во многом зависит от 

преемственности в работе логопеда и других специалистов, прежде всего, учителя-

логопеда и воспитателей. 

   Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах. 

Это совместное составление перспективного планирования работы на текущий период 

во всех образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов 

коррекционно-развивающей работы; оснащение развивающего предметного 

пространства в групповом помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной 

образовательной деятельности; совместное осуществление образовательной 

деятельности в ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда 

воспитателям. В календарных планах воспитателей логопед указывает примерный 

лексикон по каждому изучаемому проекту, основные цели и задачи коррекционной 

работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых воспитатели в данный 

отрезок времени должны уделить особое внимание в первую очередь. 

 

 

Взаимодействие с семьями воспитанников. 

          Вопросам взаимосвязи ДП1 с семьей в последнее время уделяется все большее 

внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, в семье и семейных 

отношениях. В ДП1 создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-

воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в 

организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, 

спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных 

представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого сообщества, 

объединяющего взрослых и детей. Для родителей проводятся тематические 

родительские собрания и круглые столы, семинары, мастер-классы, организуются 

диспуты, тренинги. 

           Учитель-логопед и другие специалисты пытаются привлечь родителей к 

коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций.Эти 

рекомендации родители получают в устной формена вечерних приемах и еженедельно 

по пятницам в письменной форме на карточках или в специальных тетрадях.   

 Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для 

того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей, как в речевом, так и в 

общем развитии.  Методические рекомендации, данные в тетрадях, подскажут 

родителям, в какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с 

ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Они предоставят ребенку 

возможность занять активную позицию, вступить в диалог с окружающим миром, 



найти ответы на многие вопросы с помощью взрослого. Так, родители смогут 

предложить ребенку поиграть в различные подвижные игры, проведут пальчиковую 

гимнастику, прочитают и стихи, помогут научиться лепить и рисовать, составлять 

рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребенком предложенные задания, 

наблюдая, рассматривая, играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое 

внимание, память и мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в 

школе. К тому же, богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей от 

поиска необходимых картинок и поможет сделать занятия более интересными и 

яркими. 

          Специально для родителей детей, посещающих логопедическую группу, 

разработаны материалы для стенда «Родителям о речи ребенка» и материалы для 

оформления родительских уголков в групповой раздевалке. Материалы родительских 

уголков помогают родителям организовать развивающее общение с ребенком дома, и 

на прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, художественные 

произведения для чтения и заучивания. 

 

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

          Организация предметно-пространственной развивающей среды. 

 

Центр речевого развития в кабинете логопеда. 

Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

Скамеечка или 3–4 стульчика для занятий у зеркала. 

Комплект зондов для постановки звуков. 

Комплект зондов для артикуляционного массажа. 

Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки. 

Спирт. 

Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, «Мыльные 

пузыри», перышки, сухие листочки и лепестки цветов и т.п.). 

Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, шипящих 

звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков (слоги, слова, словосочетания, 

предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры). 

Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями 

произношения. 

Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи. 

«Мой букварь». 

Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

«Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща, животного. 

Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам. 

«Играйка 1», «Играйка 2», «Играйка 3», «Играйка 5», «Играйка-грамотейка». 

Альбомы «Круглый год», «Мир природы. Животные», «Живая природа. В мире 

растений», «Живая природа. В мире животных», «Все работы хороши», «Мамы 

всякие нужны», «Наш детский сад». 

Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал. 

Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистящих и 

шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков в словах, предложениях, 

текстах. 

Картотека словесных игр. 



Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствования 

грамматического строя речи. 

Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, плоскостные изображения сумочек, 

корзинок, рюкзаков разных цветов, светофорчики для определения места звука в слове, 

пластиковые круги квадраты разных цветов). 

Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового 

анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные дорожки» т.п.). 

Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза 

предложений. 

Разрезной и магнитный алфавит. 

Алфавит на кубиках. 

Слоговые таблицы. 

Магнитные геометрические фигуры, геометрическое лото, геометрическое домино. 

Наборы игрушек для инсценировки сказок. 

Настольно-печатные игры для совершенствования навыков языкового анализа и 

синтеза. 

 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда 

 Средний резиновый мяч. 

 Средний матерчатый мяч. 

 Маленькие резиновые мячи. 

 2-3 крупных пирамидки, состоящие из колец четырех основных цветов. 

 Крупные бусины, колечки, косточки от счетов и яркие шнурки для их нанизывания. 

 Крупная и средняя мозаики. 

 Сборные игрушки (машинки, матрешки, домики и т.п.). 

 Крупные яркие пластмассовые кубики четырех основных цветов. 

 Средние деревянные кубики четырех основных цветов. 

 Кубики с картинками «Игрушки» и «Домашние животные» (4 части). 

 Разрезные картинки (2-4 части) с разными видами разреза и простые пазлы по 

изучаемым лексическим темам. 

 Небольшие пластмассовые и деревянные волчки. 

 Игрушки-шнуровки («Ежик», «Зайчик», «Сапожок» и др.) 

 Рамки-вкладыши по изучаемым лексическим темам. 

 Игрушки-вкладыши из пенорезины. 

Комплект игрушек, крупных предметных картинок, фотографий детей для выполнения 

мимической гимнастики. 

«Веселая мимическая гимнастика» (СПб, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2013) 

Комплект игрушек, фотографий детей для проведения артикуляционной гимнастики, 

«Веселая артикуляционная гимнастика» (СПб, ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013). 

«Играйка-собирайка» (СПб, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2012) для игры на магнитной доске, 

коврографе и столе. 

Небольшая магнитная доска. 

Небольшой коврограф. 

Тетради для младшей, средней, старшей и подготовительной логопедической группы 

(СПб, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2013). 

 

Центр сенсорного развития в кабинете логопеда. 

Звучащие игрушки (погремушки, пищалки, свистки, дудочки, колокольчики, бубен, 

звучащие мячики и волчки). 

Звучащие игрушки-заместители. 

Маленькая ширма. 



Кассета с записью «голосов природы» (шелеста листьев, морского прибоя, летнего 

дождя, вьюги, пения птиц и т.п.). 

Предметные картинки с изображениями зверей и птиц. 

Предметные картинки с изображениями звучащих игрушек и предметов. 

Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем 

лексическим темам. 

Настольно-печатные игры для развития зрительного восприятия и профилактики 

нарушений письменной речи («Узнай по контуру», «Чья тень?», «Чего не хватает?», 

«Узнай по деталям»), 

Настольно-печатные игры для развития цветовосприятия и цветоразличения («Радуга», 

«Разноцветные букеты», «спрячь бабочку» и т.п.). 

Палочки Кюизенера. 

Блоки Дьенеша. 

Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений («Тактильные кубики», 

«Тактильные коврики»). 

«Волшебный мешочек» с мелкими деревянными и пластиковыми игрушками. 

 

Центр «Будем говорить правильно» в групповом помещении. 

Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

Стульчики для занятий у зеркала. 

Полка или этажерка для пособий. 

Пособия и игрушки для выработки направленной воздушной струи (тренажеры, 

«Мыльные пузыри», надувные игрушки, природный материал). 

Сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации поставленных звуков в 

предложениях и рассказах. 

Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации поставленных звуков. 

Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

«Алгоритмы» и схемы описания предметов и объектов; мнемотаблицы для 

заучивания стихов и пересказа текстов. 

Материал для звукового и слогового анализа и синтеза, анализа и синтеза 

предложений. 

Игры для совершенствования навыков языкового анализа и синтеза («Слоговое лото», 

«Слоговое домино», «Определи место звука», «Подбери схему» и др.). 

Игры для совершенствования грамматического строя речи («Разноцветные листья», 

«Веселый повар», «На полянке», «За грибами» и др.). 

Лото, домино и другие игры по изучаемым лексическим темам. 

Альбомы и наборы открыток с видами достопримечательностей Москвы и родного 

города. 

 

Карта родного города и района, макет центра города. 

Альбом «Наш город» (рисунки и рассказы детей о городе). 

Глобус, детские атласы. 

Игры по направлению «Человек в истории и культуре» («От кареты до ракеты»,«Вчера и 

сегодня», «Охота на мамонта» и др.). 

Игры по направлению «Обеспечение безопасности жизнедеятельности» («Можно и 

нельзя», «Как себя вести?», «За столом»). 

Лото «Игрушки». 

Лото «Магазин». 

Игра «Найди маму». 

Игры для формирования и совершенствование грамматического строя речи («Цветок и 

бабочка», «Чего не стало?», «Разноцветные машины» (дифференциация форм ед. и мн. 

числа существительных и др.). 



 

 

 

 

                  Планирование деятельности. 

 Основой планирования коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда 

является проектный метод, осуществляемый в соответствии с образовательной 

программой дошкольного образования МАОУ СОШ № 7.  

 Основные разделы работы, по которым строится подгрупповое занятие, следующие: 

- общие речевые навыки, общая и мелкая моторика; 

- зрительное и слуховое внимание; 

- развитие навыков языкового анализа; 

- лексика, связная речь; 

- звукопроизношение; 

- грамота; 

- слоговая структура слова. 
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